Порівняльний аналіз ставлення шести – і семирічних першокласників до навчання
Як зазначають дослідники і як уже показав  педагогічний досвід, одним з негативних наслідків зниження віку, з якого починається шкільне навчання, виявилось те , що у класах для шести річок часто спостерігається розшарування на  «сильних» і «слабких» учнів. На відміну від них у класах семирічних учнів переважають добре підготовлені або  «середні» учні. Наявність таких  «крайніх  груп  утруднює роботу вчителя. Причиною  такого поділу на дві  групи є орієнтація вчителя на найбільш підготовлених дітей під час побудови  навчально – виховного процесу. Добре підготовлені діти часто нагадують йому семирічок. Таке  недостатнє розуміння можливостей і психологічної специфіки дітей  шести років згодом зумовлює як труднощі у роботі вчителя , так і проблеми у навчанні самих учнів. Отже, необхідна глибока психологічна  підготовка вчителя до розуміння вікових особливостей розвитку шести – семирічних учнів. Одним із напрямків такої підготовки є залучення вчителя до аналізу реальної картини поведінки, міркувань, діяльності дітей обох вікових груп з метою порівняння.
У психологічній літературі (П.М. Якобсон, Л.І. Божович , Г.І.Щукіна, А.К.Маркова) розрізняють дві групи мотивів, які характеризують спрямованість школяра на учбову діяльність, на різні її сфери: а) пізнавальні мотиви, пов’язані зі змістом учбової діяльності і процесом її виконання; б) соціальні мотиви, пов’язані з різноманітними соціальними взаєминами школяра: з учителем, однолітками, батьками.
Показовими у цьому питанні були результати дослідження М. В. Матюхіної, спрямованого на вивчення мотивів семирічного першокласника.
Дослідження показало, що у 7-річних першокласників перше місце посідає мотив благополуччя – « хочу здобути хороші оцінки»; на другому місці перебуває мотив обов’язку перед учителем – « стараюсь швидко і точно виконувати  вимоги вчителя»; третє і четверте місця належить мотивам самовизначення і самовдосконалення –« розумію, що знання потрібні мені для майбутнього». « хочу бути  культурним і розвинутим»; на п’ятому місці – мотив уникнення прикростей – « не хочу одержувати погані оцінки». Далі йдуть мотиви , що відбивають взаємини школяра з однокласниками. Для першокласників не є спонукальним мотивом  прагнення посісти гідне місце серед ровесників,орієнтування на їхню думку, схвалення чи засудження. І останьою виявилась мотивація, пов’язана  зі змістом учбової діяльності – « подобається дізнаватися нове на уроці», « цікаво слухати на уроці щось нове про слово і число».
Тому основне завдання перед вчителем в тому , щоб усвідомлювані дитиною мотиви стали спонукальними, реально діючими. Слід будувати  навчальний процес таким чином, щоб дитина від самого початку  навчання бачила свій рух уперед , зростання своїх розумових сил, вдосконалення своїх здібностей, рис особистості. Потрібно  надати цим мотивам смислу, значущого для дитини, зробити так, щоб вони стали близькими, реально відчутними для неї. Слід зробити так , щоб школяр сприймав оцінку як показник рівня його знань і вмінь на момент її отримання, на сьогодні, а не як знак, що тішить чи засмучує.
Завдання вчителя і школи – робити усвідомлений мотив( « хочу все знати») водночас і спонукальним і , навпаки , допомогти дитині усвідомити спонукальні мотиви, надати їм смислу. Одночасно з цим одне з головних завдань педагога полягає в тому, щоб показати дитині . що важливий не лише результат, а й те, як вона йшла до цього результату, наскільки виявила інтелектуальну активність, самостійність.
Дослідження показали динаміку формування в першокласників ставлення до школи – від стійкого підкреслювання переваг дошкільних занять до рівномірного розподілу інтересу між дошкільними і шкільними видами діяльності, услід за якими відбувається формування стійкого позитивного ставлення до суто шкільних занять.
Цей висновок підтверджують і відомості про те, які уроки найбільше подобаються шести річкам(див. таблицю).
Слід особливо відзначити, що шестирічні першокласники називають також уроки , які їм не подобаються(таблиця). Те , як діти пояснюють, чому їм не подобається певний урок дає змогу побачити, що вони чітко  виокремлюють, фіксують реальні труднощі, пов’язані з конкретним предметом. Таке виокремлення труднощів свідчить про їхнє усвідомлення  зрозуміло , що ці труднощі випливають з непідготовленості дитини до того чи іншого виду діяльності. Разом з тим . сам факт їхнього виділення, усвідомлення, конкретизації можна розглядати як психологічну передумову готовності до оволодіння вміннями і навичками , властивими для цих суто шкільних видів діяльності.
Ставлення до вчителя у більшості шестирічок  формується на підставі різного ступеня особистого комфорту, особистих  стосунків з учителем як з дорослим, який дає іграшки. Водить в театр, не сварить.
Розглянемо як ставляться до школи семирічні школярі. Позитивне ставлення до школи проявляється в тому , що вони віддають перевагу специфічним для школи за формою і змістом видам діяльності. Більшість  учнів  не вбачають у школі нічого такого, щоб їм не подобалось. У відповідях на запитання про улюблені предмети чітко виявляються певні вікові особливості. Разом з тим вони великою мірою зумовлені конкретною ситуацією навчання, можливостями вчителя ,його майстерністю в організації того чи іншого уроку. Так , 16% дітей виявили позитивне ставлення до комплексу учбових предметів і дали при цьому відповідну аргументацію .
На запитання , який урок менше подобається чи не подобається взагалі, переважна більшість дітей  відповідає : «Немає такого!». Проте 30% дітей називають « важкі» предмети. Як бачимо, у семирічок виокремлення такого уроку трапляється рідше, ніж у шести річок і до того ж в усіх випадках дитина вказує конкретну причину труднощів, пояснює їх тим , що у неї не виходить як слід і в результаті – низькі оцінки.  До цієї категорії зараховують тільки уроки, пов’язані з письмом і читанням, а шестирічні учні – всі предмети.

Отже, у позитивному ставленні семирічних першокласників до шкоди і учбових предметів переважають пізнавальні мотиви. Слід також відзначити, що у формуванні позитивного ставлення семирічок до школи порівняно з шести річками менше значення мають моменти взаємодії з учителем та ровесниками. Їхнє ставлення до вчителя, на відміну від 6 – річних, у яких  безпосередньо спирається на конкретні прояви поведінки дорослих, виявляється готовність віддати перевагу вчителеві. Семирічні учні будують своє ставлення до вчителя, орієнтуючись одночасно на вимоги учбової діяльності і спілкування в різних ситуаціях шкільного життя,розуміючи залежність зв’язку між ними, залежність характеру стосунків від конкретних результатів діяльності і поведінки.
Динаміку формування ставлення до вчителя з боку шести  - семирічних першокласників можна подати у вигляді таблиці. 
рівні
	Вік дитини
	вимоги УД і характер спілкування
	вимоги УД 
	характер спілкування
	зовнішнє враження

	6 років
	-
	16
	72
	12

	7 років
	12
	32
	38
	8


Як видно з таблиці, наявні істотні вікові відмінності у формуванні ставлення до вчителя. Для шести річок провідною є орієнтація на характер спілкування з учителем, тим часом як майже половина семирічок здатна розуміти в роботі вчителя вимоги учбової діяльності і підпорядкований їм характер спілкування. У семирічних школярів характеристика мотивації більше відповідає вимогам учбової діяльності.
У шестирічок визначальним у ставленні до вчителя є особистісний комфорт, що ґрунтується на сприятливих чи  несприятливих емоційних стосунках. І саме це потрібно враховувати як реальність, а не як негативну характеристику віку. Для семирічних школярів особисті стосунки з учителем також важливі, однак тут уже починають формуватись і ділові взаємини, в основі яких – орієнтація на вимоги учбової діяльності, здатність розуміти, що ставлення вчителя найчастіше зумовлене характером, процесом і результатами саме учбової діяльності.
Своєрідність мотиваційних сфер шести – семирічок є тою об’єктивною психологічною реальністю, на основі якої вчитель має будувати педагогічний процес.

Особливості розв’язання учбових і логічних задач першокласниками 6 і 7 років

В умовах  шкільного навчання у молодшому шкільному віці дитина звикає працювати  за певними правилами, в яких відбиваються закономірності об’єктивної дійсності, подані дидактично в тому чи іншому учбовому предметі. За такого підходу мислення учня унормовується, дисциплінується.
Здобуті результати досліджень  дають змогу виділити три рівні  розв’язування дітьми 6 і7 років математичних задач:

1. Основним показником найвищого рівня розв’язування задач є те , що дитина сама визначає і узагальнено формулює спосіб розв’язання.  Рішення такого рівня виявляються і в шести - , і в семирічок.

2. Особливістю  другого, середнього , рівня є те. Що діти щоразу розв’язують  кожну нову задачу, спираючись на її конкретний, новий зміст і образну ситуацію.

3. Основним показником третього, низького, рівня є те, що дитина дає правильну відповідь, тобто задачу розв’язує , але способу не виокремлює, не усвідомлює. Після правильної відповіді на запитання задачі вона не може пояснити, як діяла.

Рівні розв’язування задач
	Вік дітей
	І
	ІІ
	ІІІ

	6 років
	24
	51
	25

	7 років
	61
	29
	10

	9 років
	63
	31
	6


Таблиця яскраво ілюструє особливості й відмінності пізнавальної активності дітей старшого дошкільного  і молодшого шкільного віку. У шестирічок уже спостерігаються всі три рівні розв’язування задач, однаке переважна більшість дітей перебуває на другому рівні, для якого характерне те, що правило розв’язання чи спосіб дії не узагальнюються, типи задач не виокремлюються, кожна задача щоразу розв’язується, як нова. Разом з тим, майже однакова кількість шестирічок досягає  як найвищого , так і найнижчого рівня.
У семирічок переважна більшість дітей досягає найвищого рівня пізнавальної активності під час розв’язання математичних задач. Спостерігається разючий стрибок саме у збільшенні кількості дітей, що досягли І рівня розв’язування протягом одного року - від 6 до 7 років (відповідно 24% і 61%). Далі , в початковій школі такі стрибки вже не виявлялись: в 4 класі(9 років) майже та сама кількість дітей розв’язує задачі на І рівні(63%), що і в 2 класі (7 років). У семирічок різко знижується кількість дітей, пізнавальна активність яких відповідає ІІ іІІІ рівням. У кількісному відношенні майже та сама картина зберігається і в дітей 9 років. 
Таким чином, найістотніші відмінності в характері пізнавальної активності спостерігаються саме на межі 6 і7 років.

Особливості дій серіації у дітей 6 і7 років
Як  показали дослідження,  у дітей дії серіації проходять три генетичні стадії  в їхньому становленні. На  першій стадії серіація фактично відсутня – це стадія дрібних нескоординованих рядів. На другій стадії  дітям вдається виконати завдання на послідовне впорядкування відповідних елементів, однак лише методом практичних спроб. Третя стадія серіації  має оперативну природу і здійснюється за допомогою інтелектуальних операцій, що передують практичному розкладанню елементів, які необхідно впорядкувати. Ці дії виконуються на основі систематичного методу вибору, без спроб і помилок. Таку стадію виявлено лише в дітей віком біля 8 років.( таблиця) Як видно  з таблиці , завдання на антиципацію( передбачення ряду в малюнках) сприймають діти як шести - , так і семирічного віку. Однак розподіл за рівнями виконання показує значні відмінності в можливостях дітей, що свідчить про якісну своєрідність розумових процесів, які забезпечують попереднє планування розв’язування задачі, тобто той ступінь її розуміння й розв’язування подумки, який передує практичному. Так 17, 5% шести річок сягають найвищого рівня передбачення, тим часом як у семирічок цей показник – 58%, тобто у тричі більше.
Цей рівень поєднаний з діями систематичного аналізу й узагальнення певної умови задачі та попереднього знаходження логічного способу її розв’язування, тобто з розвитком внутрішнього плану дії.
Другий рівень антиципації ґрунтується на частковому уявленні, приблизному образі майбутнього ряду як цілого, без детального аналізу умови задачі і пошуку систематичного способу розв'язування. Цей рівень характерний для більшості шестирічок.
Третій, низький, рівень спостерігається у небагатьох шести- і семирічок. Значна кількість шестирічок не готова сприйняти завдання на антиципацію, а з-поміж семирічок У виборці таких взагалі не виявлено. '
Другу частина завдання - практично розкласти смужки по порядку за довжиною - виконали майже всі шести- і семирічні діти.
Шестирічки зрозуміли, сприйняли задачу і розв'язували її здебільшого одним способом: простим перебором смужок (щоразу шукали відповідну). Правила систематичного добору чергової смужки (щоразу вибирати найдовшу чи найкоротшу) не винайшла для себе жодна дитина. Багато дітей безпомилково «на око» добирали смужки, але послідовність своїх дай вони усвідомлювали недостатньо і тому не здатні були відповісти на запитання: «Яку смужку треба взяти зараз?» або: «Чому тепер ти вибрав саме цю смужку?».
Серед семирічних дітей 35 % під час виконання практичної частини завдання користувались своїм малюнком, при цьому ті з них, які в малюнку дали детальне відображення ряду, в процесі практичної побудови «винайшли» систематичний спосіб добору чергової смужки і сформулювали правило: «Треба дивитись на всі ці смужки і щоразу брати найменшу або найдовшу».
В табл. подано кількісний розподіл рівнів дій серіації  у шести- і семирічок.
Таблиця . Рівні дій серіації у дітей 6 і 7 років
	Вік дітей 
	Рівні

	
	І 
	ІІ
	ІІІ
	 IV       |

	6 років 7років 
	58 
	52
28 
	35 14 
	8

-



До І, найвищого, рівня належать ті розв'язання, в яких на основі адекватної повній умові задачі антиципації діти відкривають систематичний спосіб практичного впорядкування  смужок у серію. Такий рівень виявлено лише в семирічних дітей.
   Для ІІ рівня характерним є те, що практичне розкладання смужок діти розглядали як самостійну задачу, безвідносно до малюнка. Шляхом простого перебирання вони розкладають  смужки в ряд, але способу логічного пошуку кожної   наступної не знаходили. На такому рівні виконує завдання  більшість шести- і значна кількість семирічок. 
   До ІІІ рівня належать розв'язання, в яких відображено лише загальний напрямок ряду  (спрощення задачі: в цих умовах діти використовують лише частину смужок). Такі рішення у шестирічок спостерігаються майже втричі частіше, ніж у семирічок.
IV рівень: діти практично будують зі смужок не один, а два некоординованих ряди («спочатку маленькі, потім великі») - спостерігається тільки у шестирічок. У цьомувіці трапляється, що діти таку задачу не можуть розв 'язати і практично.
   Як видно з обох таблиць, діти зазначених вікових груп можуть сприймати задачу на побудову серій (груп) за певною ознакою, усвідомлюють її мету, знаходять спосіб розв'язування. Однак зміст їхньої пізнавальної активності, в якій  відбивається рівень орієнтування в умові й вимозі задачі, має істотні відмінності. Так, найвищий рівень серіації виявлений у більшості дітей 7 років. Тут дисципліноване мислення, за термінологією П.П.Блонського, виявилось у тому, що діти здатні адекватно враховувати всі теоретичні компоценти умови задачі і орієнтуватись на них як у діях попереднього планування, так і в практичних діях упорядкування самих предметів.
Таким чином, у виконанні дій серіації досить чітко виявляються особливості й відмінності пізнавальної діяльності дітей 6 і 7 років. 
Особливості виконання учнями 6 і 7 років учбово-трудових завдань

Дітям 6 і 7 років пропонували серію конструктивно-технічних задач.

Дитина повинна самостійно обрати послідовність виконання завдань. Цей вибір має бути певною мірою усвідомленим, оскільки послідовність виконання завдань потрібно аргументувати, пояснювати.

56% шестирічок обирають послідовність виконання «спочатку складне, потім легке; 44% - «спочатку легке, потім складне». У першої категорії дітей, частіше вже сформована стійка тенденція діяльності; у другої частини дітей частіше спостерігається відсутність мотивування або його ситуативність (див. табл.. ).

Серед семирічних першокласників 76% обирають послідовність «спочатку складне, потім легке» і 24 % - «спочатку легке, потім складне». Але рівні пояснень ті самі, що і в шестирічок. Найвищий рівень пов’язаний з формуванням принципу діяльності («мама мене вчить, що завжди треба робити те, що складніше, потім – те, що легше», «як у прислів’ї говориться – спочатку треба складне, потім - легке»). 40 % відповідей семирічок досягли цього рівня.

Середній рівень пов’язаний з ситуативністю пояснень («мені більше подобається спочатку зробити складне, потім вже легке, щоб більше часу залишилось на малювання»). На цьому рівні – 20 % відповідей дітей.

Відсутні обґрунтування у 16 % дітей. У тенденції «спочатку легке»          12 % відповідей належать до високого рівня («спочатку легке, тому що так І.А. нас учить: спочатку дає легку завдання, потім уже складніші»).

На ситуативному рівні 8 % відповідей («спочатку легке, тому що потім хочу, щоб було важче»; «легше, щоб швидше написати»), і без пояснення –         4 % відповідей.

. 

Розподіл рівнів пояснень вибору завдання 

у шести- і семирічних школярів

	Вік дітей
	Рівні

	
	І
	ІІ
	ІІІ

	6 років
	24
	44
	32

	7 років
	52
	28
	20


Таблиця чітко показує перевагу ситуативності і невизначеності у ставленні до труднощів у шестирічок і формування стійких тенденцій, деяких принципів у семирічок.

Вибір послідовності завдань

	Вік дітей
	Послідовність

	
	спочатку складне, потім легке
	спочатку легке, потім складне

	6 років
	56
	44

	7 років
	76
	24


Що ж до виконання завдань власне на конструювання, то більшість шестирічних дітей без особливих труднощів пропонували по декілька тем для вільної роботи з будівельним матеріалом.


Більшість дітей цього віку виконує завдання на рівні наочно-дійового мислення, у деяких практичне конструювання, спроби виправити, переробити сприяють поліпшенню конструкції, частина дітей конструює дуже схематично, з 2-3 деталей, як діти 4-5 років.


Великі відмінності виявлено також у практичних компонентах конструктивно-технічних умінь. Багато дітей не розуміють, які деталі слід розміщати в основі побудови, а які – під час завершення, як треба підганяти, рівняти частини, що від акуратності і виконання залежить успішність завершення роботи.


Значні розбіжності спостерігаються як у кількості та різноманітності деталей, використаних дітьми, так і в часі, витраченому на виконання завдання.


За результатами практичного конструювання можна виділити три рівні конструктивної діяльності шестирічок.


Для першого, найвищого, рівня характерне практичне обстеження матеріалу ще до визначення теми конструкції, виконання завдання на основі образного мислення, володіння відповідними практичними навичками роботи з будівельним конструктором. Цей рівень виявлено у 32 % дітей шестирічного віку.


Для другого (середнього) рівня характерне виконання завдання на основі наочно-дійового мислення. Тут процесу конструювання не передує будь-яке помітне обстеження матеріалу, що сприяє уточненню, конкретизації задуму. В процесі практичного виконання об’єкта на основі спроб і помилок.

Практичні вміння досить поверхові, як правило, діти не усвідомлюють їхнього значення. На цьому рівні виконували завдання 44 % шестирічок.


Третій (низький) рівень також характеризується практичним виконанням завдання на основі наочно-дійового мислення без попереднього аналізу. Виконавські навички відсутні. Повторні спроби не покращують конструкцію, при намаганні використати більшу кількість деталей вона, як правило, розвалюється. Такий рівень виявлено у 24 % дітей.


Що ж нового з’явилось у виконання цього завдання семирічними першокласниками? По-перше, семирічки виступають набагато впевненішими, вони сміливіше й активніше пропонують теми для будування, з більшим умінням діють практично. По-друге, побудовані ними конструкції складніші, більш адекватні задуму, композиційно збагачені ситуацією, що їм відповідає (у шестирічок або один об’єкт, або два різних, не пов’язаних за сюжетом, хоч і стоять поряд), тобто діти 7 років активніше оволодівають простором, різними його напрямами, підпорядковуючи процес конструювання задуму. По-третє, слід зазначити пильну увагу дітей до кольору деталей, отже, не лише форма, а й колір мають для них неабияке значення.


Разом з тим психологічні рівні конструювання виявились однаковими і в шести-, і в семирічок.


Високий рівень виконання завдання дітьми 7 років пояснюється тим, що має в основі образне мислення.


Середній рівень передбачає конструювання на основі наочно-дійового мислення. Практичні спроби дають змогу уточнити образ, збагатити об’єкт. Тут також спостерігається особлива увага дітей не лише до форми, а й до кольору деталей. Виконавські компоненти вмінь вимагають спеціального контролю (коли конструкція невдала, розвалюється, то під час переробки дитина починає старанніше складати деталі).


На такому рівні конструюють 60 % семирічних першокласників.


Конструкції третього рівня досить схематичні, прості й примітивні. Для відтворення  загальної схеми використовується невелика кількість деталей. Практичні навички відсутні, внаслідок чого проста конструкція також часто розпадається, але дитина не намагається її переробити. Цей рівень зафіксовано у 12 % семирічок.


Таким чином, результати обстеження показали, що порівняно із шестирічними дітьми удвічі менше семирічних опинилось на низькому рівні, відповідно збільшилась кількість дітей із середнім рівнем виконання.


Способи розв’язування задач, що ґрунтуються на тому чи іншому виді й рівні мислення, визначають рівень розвитку пізнавальної діяльності дитини, його вікові тенденції та індивідуальні варіанти.


Саме на них і потрібно орієнтуватись під час створення особистісно-орієнтованої програми навчання і виховання дітей.


Психологічна компетентність учителя допоможе йому на високому рівні професійної майстерності будувати навчально-виховний процес з учнями незалежно від типу школи, в якій він працює. А учні, які з самого початку відчують увагу і повагу до них з боку вчителя, його підтримку, переживатимуть під його керівництвом почуття успіху, докладаючи до цього зусиль і долаючи труднощі, відчують і справжню радість шкільного життя й навчання, яке, за висловом В.О.Сухомлинського, має стати для них на багато років найважливішою і найкориснішою справою.

